
Высшая школа делового администрирования // Свидетельство о регистрации СМИ ЭЛ № ФС77-70095 
 
 

 

Мальчикова Маргарита Олеговна 

 

Актуальные исторические вопросы как ресурс формирования критического 

мышления старшеклассников на уроках истории 

 

Современная парадигма образования, отраженная в Федеральных государственных 

образовательных стандартах (ФГОС) среднего общего образования, смещает акцент с 

трансляции готовых знаний на развитие навыков и компетенций. В контексте 

преподавания истории это означает переход от репродуктивного усвоения событий и дат к 

формированию способности к историческому анализу, критическому осмыслению 

прошлого и его связи с настоящим. Центральным инструментом в достижении этих целей 

становятся так называемые «актуальные» или «трудные вопросы истории» – темы, не 

имеющие однозначной трактовки и вызывающие острую общественную дискуссию. 

Данная статья посвящена анализу методических возможностей и практик использования 

этих вопросов в образовательном процессе старшей школы.  

Теоретические основания и педагогический потенциал  

Актуальные исторические вопросы (например, оценка революции 1917 года, 

мотивы и последствия подписания пакта Молотова-Риббентропа, причины и цена распада 

СССР, интерпретация периодов колониализма) обладают значительным педагогическим 

потенциалом.  

Во-первых, они создают условия для реализации проблемного обучения, 

теоретические основы которого были заложены в трудах С.Л. Рубинштейна, А.М. 

Матюшкина, и продолжают развиваться в современной дидактике [1, c. 45]. Столкновение 

с противоречивой информацией создает когнитивный конфликт, который мотивирует 

учащихся к самостоятельному поиску решений, анализу источников и построению 

аргументированной позиции.  

Во-вторых, работа с подобными темами напрямую способствует формированию 

критического мышления. Как отмечает Д. Халперн, критическое мышление представляет 

собой использование когнитивных техник и стратегий, которые увеличивают вероятность 

получения желаемого результата. На уроке истории это проявляется в верификации 

источников, выявлении авторской позиции и возможной предвзятости, различении фактов 

и их интерпретаций. Это особенно важно в эпоху цифровизации, когда учащиеся 

постоянно сталкиваются с фейковой информацией и историческими спекуляциями в 

медиапространстве.  

В-третьих, обсуждение сложных страниц прошлого формирует историческое 

сознание – сложный комплекс представлений общества о своем прошлом, настоящем и 

будущем. По мнению Л.М. Ванюшкиной, именно через диалог и полилог на уроке 

происходит становление зрелого исторического сознания, способного к рефлексии и 

диалогу с другими точками зрения [2, c. 18].  

Методические стратегии и практики реализации  

Эффективная работа с актуальными вопросами требует от педагога владения 

широким арсеналом методов и приемов:  

1. Источниковый анализ. Основой дискуссии должны стать разнообразные 

исторические источники (документы, мемуары, пресса, фото- и кинохроника). Задача 

учащихся – не просто прочитать, а провести критический анализ, отвечая на вопросы: Кто 

автор? Какова его цель? Каков контекст создания источника? Что умалчивается? 

2. Техника «многоаспектного рассмотрения». Учащиеся исследуют одно и то же 

событие с точек зрения разных социальных, политических или национальных групп 

(например, взгляд на коллективизацию с позиции государства, крестьянина-кулака, 

бедняка, зарубежного наблюдателя). Этот прием, основанный на принципах исторической 

антропологии, позволяет отказаться от черно-белой картины мира.  
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3. Организация дебатов и дискуссий. Структурированные дебаты по определенным 

моделям (Карла Поппера, Линкольна-Дугласа) учат старшеклассников формулировать 

тезисы, подбирать аргументы, оперировать фактами и вести конструктивный диалог с 

оппонентом.  

4. Использование цифровых ресурсов. Платформы с оцифрованными архивами 

(такие как «Проект 1917», «Прожито») и инструменты для создания ментальных карт 

(MindMeister) или интерактивных карт (Timetoast) позволяют визуализировать сложные 

причинно-следственные связи и организовать проектную деятельность.  

Ключевая роль отводится педагогу как модератору дискуссии. Его задача – создать 

безопасную образовательную среду, где уважается любое аргументированное мнение, но 

неприемлемы оскорбления и исторические мифы, не подтвержденные источниками.  

Таким образом, интеграция актуальных исторических вопросов в учебный процесс 

старшей школы является не просто методическим приемом, но и необходимым условием 

подготовки функционально грамотной личности, способной к критическому осмыслению 

реальности. Такая работа позволяет преодолеть разрыв между академическим знанием и 

общественным запросом на осмысление прошлого. Она формирует у учащихся 

важнейшие метапредметные компетенции: аналитическое мышление, коммуникативные 

навыки, умение работать с информацией и аргументировать свою позицию. В конечном 

итоге, это способствует не только углублению исторических знаний, но и воспитанию 

ответственных граждан, способных к диалогу и пониманию сложности исторического 

процесса.  
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